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RESUMO

EDUCACAO LITERARIA: A FORMACAO DE LEITORES NO ENSINO MEDIO
MARINHO, Ana Paula Soares?; MOTA, Rilary Soares!; OLIVEIRA, Maria Wellitania
de2. (*Académica do Curso de Letras da Universidade de Gurupi - UnirG; 2Prof2.
Orientadora do Curso de Letras da Universidade de Gurupi — UnirG).

Este artigo apresenta uma amostra da pesquisa sobre o ensino e os métodos
utilizados pelos professores na formacao de leitores literarios, além de identificar as
preferéncias e/ou o desinteresse por parte dos estudantes em relacao a literatura, nos
trés Centros de Ensino Médio de Gurupi-Tocantins. Para alcancar o objetivo
pretendido, realizou-se uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério e abordagem
centrada na area da literatura a partir da observacédo de 30 aulas do Ensino Médio,
em 6 turmas, das trés unidades de ensino, entre fevereiro e junho de 2024. Foram
coletados dados com 06 professores e 100 estudantes por meio de entrevistas
semidirigidas, questionarios previamente elaborados de acordo com os critérios de
inclusdo e excluséo e visita a espacos de leitura nas escolas pesquisadas. Buscou-se

também, fundamentacéao tedrica em estudiosos sobre o0 assunto.

Palavras-chave: Ensino; Literatura; Metodologia; Sala de aula.

ABSTRACT

LITERARY EDUCATION: THE TRAINING OF READERS IN HIGH SCHOOL
MARINHO, Ana Paula Soares!; MOTA, Rilary Soares!; OLIVEIRA, Maria Wellitania
de2. (tAcademic of the Literature Course at the University of Gurupi - UnirG; 2Professor.

Advisor of the Literature Course at the University of Gurupi — UnirG).



This article presents a sample of research on teaching the methods used by teachers
in the formation of literary readers, as well as identifying the preferences and/or
desinterest on the part of students regarding literature, in the three High Schools of
Gurupi- Tocantins. To achieve the intended objective, a qualitative research was
conducted, with an exploratory nature and an approach focused on the literature field,
through the observation of 30 high school classes in 6 groups, from the three
educational units, between February and June 2024 Data were collected from 6
teachers and 100 students through semi-structured interviews, questionnaires
previously elaborated according to inclusion and exclusion criteria, and visits to reading
spaces in the researched schools. Theoretical foundations was also sought from

scholars on the subject.

Keywords: Teaching; Literature; Methodology; Classroom.



INTRODUCAO

A literatura € um componente curricular obrigatério no itinerario estudantil, por
desenvolver diversas habilidades como dominio da norma culta da lingua,
contextualiza¢des histéricas, conhecimento cultural e filoséfico, além de influenciar
positivamente para o desenvolvimento pessoal dos estudantes. Porém, considerando
o0 baixo nivel de leitura e conhecimento dos alunos, questiona-se: por que 0S
estudantes do ensino médio ndo se apropriam da leitura literaria e do aprendizado que
a mesma propicia? Qual o motivo por trds do distanciamento, da falta de interesse
pela literatura?

Oferecendo uma diversidade de textos, a literatura promove a formacéao de
leitores literarios. Porém, “a diversidade tomada como critério de seleg¢ao esta longe
de oferecer um porto seguro para o professor que deseja promover o letramento
literario” , diz Cosson (2012, p. 35).

O texto literario ndo se limita apenas ao ensino de técnicas de leitura e escrita,
mas abrange a exploracdo de diferentes géneros literarios, estilos de escrita,
contextos histéricos e culturais, além de proporcionar a andlise de temas e ideias
presentes nas obras literarias, o que pode contribuir para a formacao de leitores
criticos.

No entanto, o que predomina nas salas de aula, ainda é o estudo da literatura
a partir dos periodos e movimentos literarios, acompanhando as diretrizes dos
manuais didaticos. Ressalte-se que ndo se trata de abandonar os canones literarios,
pois estes guardam “parte da nossa identidade cultural e ndo ha maneira de se atingir
a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja para recusa-la, seja para
reforma-la, seja para amplia-la”’, afirma Cosson (2012, p. 34). Sendo assim, é
necessario rever os métodos de ensino da literatura no Ensino Médio, considerando
gue o ensino da literatura, nesta fase da aprendizagem, favorece o estimulo de
pensamento critico.

Zilberman (1990, p. 19) ratifica: “[...] o texto literario introduz um universo que,
por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar
novas experiéncias”. A autora afirma ainda, que “o texto artistico talvez ndo ensine
nada, nem se pretenda a isso; mas seu consumo induz a algumas praticas
socializantes que, estimuladas, mostram-se democraticas, porque igualitarias.”

Nesta perspectiva, a leitura de textos literarios contribui para o aprimoramento



da linguagem, pois a exposicdo a diferentes estilos de escrita, vocabulario
diversificado e construcbes gramaticais complexas na literatura contribui para
melhorar as habilidades linguisticas dos leitores, tornando-os comunicadores mais
eficazes.

Neste sentido, os professores tém a missdo de ensinar a literatura aos
estudantes, fazendo uso dos diversos recursos e métodos que facilitem a
compreensao da importancia deste componente curricular. Assim, o objetivo deste
estudo foi verificar o ensino e os métodos utilizados pelos professores na formacgéo
de leitores literarios e identificar as preferéncias e/ou o desinteresse dos estudantes

em relacao a literatura no Ensino Médio.

1 REVISAO DA LITERATURA

Definir literatura n&o € tarefa facil, em razdo da amplitude do termo. Se tomada
apenas na sua definicdo dicionarizada, a literatura, segundo Michaelis (2023), é “arte
de compor escritos, em prosa ou em verso, de acordo com determinados principios
tedricos ou praticos”. O conceito de literatura, entretanto, ndo € consensual nem é
anico.

Marisa Lajolo, no seu livro com o titulo O que € literatura?, afirma que para esta
pergunta se obtera diversas respostas. E cada resposta atendera a necessidade
intelectual de um grupo especifico. Segundo a autora, “Nao existe uma resposta
correta, porque cada tempo, cada grupo social tem sua resposta, sua definicdo de
literatura.” (Lajolo, 1982, p. 106). Inclusive, continua a autora, a partir dessas
defini¢cbes, determinados vieses criticos definem o carater de literariedade ou ndo de
um texto. O que amplia ainda mais o espectro definidores, porque, além do conceito
em si, € como se as definicdes tivessem também a missao de estabelecer parametros.

Ja Antonio Candido (2011, p. 176) afirma: “Chamarei de literatura, da maneira
mais ampla possivel, todas as criacdes de toque poético, ficcional ou dramatico em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
producao escrita das grandes civilizagdes”. Segundo o autor, “vista deste modo, a

literatura aparece claramente como manifestacao universal de todos os homens em



todos os tempos. Ndo ha povo e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto €, sem
a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo.”(idem,
ibidem). Neste sentido, a fabulagcdo acontece quando o individuo mergulha no
universo onirico, 0 espaco magico que, ao ser vivenciado nos sonhos, possibilita o
acesso a um nivel de beleza e encantamento que a vida real ndo pode proporcionar.
Como diz Candido (idem, p. 177).

Eagleton (2019, p. 07) diz que “o que entendemos por obra “literaria” consiste,
em parte, em tomar o que é dito nos termos como € dito. E o tipo de escrita em que o
conteudo € inseparavel da linguagem na qual vem apresentado”. Para Eagleton “A
teoria era uma forma de libertar as obras literarias da forca repressora de uma
‘sensibilidade civilizada’, e abri-las a um tipo de analise do qual, pelo menos em
principio, todos pudessem participar.” (Eagleton, 2019, p. 23). Assim, analise do
objeto literario, a compreenséo do texto ficcional, de um modo geral, pode ser feita a
partir de varios modelos metodoldgicos, a depender da corrente critica utilizada para
essa andlise.

Do ponto de vista da educacéo, da metodologia de ensino, a relacdo de uma
obra ficcional com o contexto sociocultural dos alunos sempre foi considerada um
método eficaz, pelo menos como forma de manter o interesse dos alunos,
principalmente adolescentes, pela leitura. Considerando que este publico, atualmente,
esta cada vez menos disposto a despender muito tempo do seu dia a dia com o que
guer que seja. A rapidez da informacdo cada vez mais audiovisual que a internet
proporciona, por exemplo, faz com que seja cada vez mais dificil prender a atencao
dos individuos leitores, diante de um livro com mais de uma centena de paginas.

A problemética da compreensao do texto literario tem suas raizes nas préprias
deficiéncias do ensino, da aprendizagem, que o aluno traz como bagagem desde o
ensino basico. Para Perrone-Moisés (2006), as dimensdes do pais, suas multiplas
realidades socioecondémicas, a discrepancia entre instituicdes de ensino publico e
privado sO contribui para aumentar ainda mais a complexidade e potencializar as
deficiéncias dos primeiros aprendizados.

Perrone-Moisés (2006, p. 2), ao se referir sobre essa realidade, aponta que

As dificuldades de leitura e de escrita, detectadas nos alunos, atingem [...]
areas em que a linguagem verbal é objeto de estudo e/ou ferramenta
indispensavel para o acesso ao conhecimento. Sabemos todos que a raiz do



problema esta nos cursos basico e secundario, nos quais os alunos deveriam

adquirir a competéncias minimas exigidas para a leitura e a escrita.

Essa dificuldade de compreensdo do texto verbal, certamente, pode ser
considerada uma das causas do afastamento, do repudio que os alunos manifestam
com as atividades de leitura. Afinal, é dificil encontrar prazer em uma atividade
espinhosa e dificil. Sem falar no fato de que se torna frustrante fazer esse “sacrificio”
para atravessar a leitura de um livro e, ao final, ndo poder ser recompensado com a
compreensao dele.

Cosson (2021), propde método de incentivo a leitura em sala de aula, com a

publicacao do livro Circulos de leitura e letramento literario. Consite em

Uma pratica de leitura compartilhada na qual os leitores discutem e constroem
conjuntamente uma interpretacdo do texto lido anteriormente. Essa discusséao
pode assumir uma forma mais estruturada, em que cada leitor tem uma funcao
predefinida; semiestrutura, quando ha orientacdes a serem seguidas pelos
leitores; ou simplesmente livre, com os leitores participando conforme suas

disposic@es e necessidades. (Cosson, 2021, p. 09)

Trata-se, no seu entender, de uma estratégia didatica privilegiada uma vez que
€ um modelo metodoldgico que estreita lacos sociais e reforca identidade e
solidariedade entre o grupo de participantes, além de buscar um efetivo
desenvolvimento da competéncia de leitura literaria. O proprio autor da para o circulo
de leitura o que chama de definicdo minima, ou seja, “um circulo de leitura € uma
reunido de um grupo de pessoas para discutir um texto, para compartilhar a leitura de
forma mais ou menos sistematica.” (Cosson, 2021, p. 29).

Implica dizer que, como método, pode assumir diversas configuracdes e até
mesmo ser aplicado fora do ambiente escolar. Ter como objeto a leitura especifica de
uma obra literaria ou outros géneros artisticos como filmes, masica ou depoimentos
pessoais.

Maria do Roséario Mortatti (2018), na pesquisa que resultou no livro Entre a
literatura e o ensino: a formacdo do leitor, aponta para a necessidade de leitura,

pesquisa e maior compreenséao da literatura infantil e juvenil e as tematizacdes que



esse género costuma privilegiar. Para Mortatti (2018, p. 76)

atualmente tém sido muito pouco eficazes para convencer pessoas € mové-
las a suprir a necessidade de leitura. Penso que a primordial e fundadora
justificativa para a essa necessidade da leitura esta centrada no fato de se
tratar de atividade que se relaciona com a formacdo do ser humano, com a
constituicdo dessa condicdo de ser humano, que envolve sua interacdo com
outros seres humanos, sua insercdo em um grupo social, sua insercéo
participativa na historia, sua consciéncia de si, do mundo e dos outros. E
nesse sentido que ler a palavra escrita €, para o ser humano, necessidade

essencial.

Indagando se é possivel ensinar a leitura da literatura, a autora afirma que pelo
menos é indiscutivel que a literatura ensina. Os bons textos encantam e ensinam
porque podem significar uma experiéncia profundamente humana, estimulam nossa
sabedoria e nos ajuda a formular perguntas importantes para nossas vidas. Lendo, o
individuo aprende sobre a importancia da formacéo do ser humano.

Os desafios do ensino de literatura nas escolas hoje esbarram em
problematicas que transcendem a ideia de metodologia, no sentido mais usual da
palavra e também dos paradigmas desse tipo de ensino, que se firmaram na
contemporaneidade de forma mais acentuada, a partir do avanco da tecnologia.

A sociedade tecnoldgica trouxe consigo, como ja mencionado, possibilidades
culturais e midiaticas imensuraveis. André Cechinel, no seu livro Literatura, ensino e
formacdo em tempos de teoria (com T maiusculo) (2020), traz algumas provocacdes
atinentes a essa sociedade tdo sujeita aos influxos da tecnologia da informacéo. De
acordo com o autor, “parece n&o haver espago para a Literatura nas escolas, ao
menos tal como estas se estruturam hoje: talvez seja esse o consenso implicito ou
explicito que paira sobre as recorrentes analises voltadas para a relacdo entre o
literario e a sua posi¢cao como objeto de ensino.” (Cechinel, 2020, p. 72). Junte-se a
tudo isso o fato de que o publico de ensino médio, publico-alvo deste trabalho, ser
muito jovem e ja ter a impaciéncia e o imediatismo como proprio do carater da
juventude, e se percebe a dificuldade de se propor métodos de ensino de literatura
para eles.

No entanto, as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio - OCEM, afirma

gue no ensino médio a formagéo literaria é um direito do aluno. Pois, “O ensino de



Literatura (e das outras artes) visa, sobretudo, ao cumprimento do Inciso Il dos
objetivos estabelecidos para o ensino médio pela referida lei.” (Brasil 2006, OCEM, p.
53).

Apesar de todo o avanco da literatura na escola, o seu ensino ainda € um
grande desafio para os professores e para os estudantes, 0 que provoca muitos
guestionamentos como: o0 que significa ensinar literatura e como se pode ensinar
literatura? O fato é que, no ensino médio, se faz necessario dar um aprofundamento
no ensino de literatura para que o aluno reconheca a estética de criagdo, 0s jogos
linguisticos e a apreciacao de textos que tenham maior profundidade artistica.

2 MATERIAIS E METODOS

Este estudo foi embasado em uma abordagem qualitativa de pesquisa, de
carater exploratorio, por meio de uma pesquisa de campo. Sobre o carater exploratério
da pesquisa Gil (2002) afirma que seu planejamento é, bastante flexivel, possibilita
considerar os mais variados aspectos relativos ao fato estudado. “Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; [...]". (Gil,
2002, p. 41). A escolha deste método se deu pelo fato de ser o0 mais apropriado para
o tipo de analise que se pretendeu realizar.

Para o processo de geracdo de dados foi realizada uma pesquisa com
professores da disciplina de Lingua Portuguesal/Literatura em trés Centros de Ensino
Médio, de marco a junho de 2024. Inicialmente, foi feita observacdo das aulas dos
professores com anotacao das observacdes em uma ficha, previamente elaborada
sobre as informacdes relacionadas as abordagens tedrico-metodoldgicas, que cada
professor executa em suas aulas de literatura.

A principal fonte da coleta de dados para este estudo foi a aplicacdo de um
guestionario para os alunos e entrevistas com professores das escolas, questionando
a abordagem, os métodos e o interesse dos estudantes pela literatura. Os
guestionarios direcionados aos alunos foram aplicados em salas de aula. Enquanto
as entrevistas direcionadas aos professores foram realizadas em salas ambiente das
unidades escolares, ambos marcados antecipadamente com tempo médio de 15

minutos de duragdo e com apenas perguntas objetivas.



Para a fundamentagéao teorica do trabalho investigou-se, além de questionario
e entrevista, outras fontes de pesquisa bibliografica. Foram incluidos: livros sobre
trabalho docente e literatura; teses e dissertacdes sobre o0 ensino de literatura e artigos
sobre o tema abordado neste estudo. Dessa forma, excluiu-se livros em outros
idiomas; teses, dissertacdes e artigos que ndo tratassem do assunto proposto.
Também foram excluidas as disciplinas e professores que ndo se relacionavam a
Lingua PortuguesalLiteratura nos trés Centros do Ensino Médio, assim como 0s
alunos das outras escolas que nao foram selecionadas para esta pesquisa.

A andlise de dados foi realizada através de uma abordagem técnicas de andlise
qualitativa do texto, de carater exploratério e descritivo. Também pela metodologia
qualitativo-interpretativista, embasada na Andlise de Conteudo (Franco, 2021),
objetivando atender a natureza descritiva da pesquisa. O referencial teérico-analitico
apoiou-se na metodologia de ensino de literatura. Nessa etapa, foram identificadas as
praticas  tedrico-metodolégicas  aplicadas pelo professor de Lingua
Portuguesal/Literatura em sala de aula.

A amostra da pesquisa foi feita com seis professores e 100 alunos dos trés
Centros de Ensino Médio selecionados. A escolha da quantidade de professores foi
baseada na necessidade de encontrar diferentes perspectivas especializadas para
garantir maior profundidade na coleta de dados. A amostra de 100 alunos foi escolhida
pois as turmas de Ensino Médio da rede publica contam com em média, segundo o
Inep (2017), 30 alunos, desta maneira foi possivel distribuir as entrevistas nos trés
Centros de Ensino Médio de forma equilibrada.

Ressaltamos que todos os procedimentos de coleta de dados s6 foram
iniciados com a permissao jurisdicionada da Diretoria Regional de Ensino (DRE) de
Gurupi, ap6s aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Gurupi
- UnirG.



3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os principais resultados desta
investigag&o. Assim, com base nos dados recolhidos, nomeadamente a observacao
e a aplicacdo dos questionérios, procurou-se analisar e reflectir sobre as atitudes,
reacoes, e aprendizagem dos alunos perante o ensino de literatura e a formagéo do
leitor literario no Ensino Médio. Para tal foi aplicado um questionario para 06 (seis)
professores, e outro questionario para 100 (cem) estudantes, nos trés centros de
Ensino Médio, contendo 08 (oito) questdes objetivas. Em seguida, todas as respostas
foram analisadas e detalhadas através de graficos e divididas em porcentagens para
demonstrar o resultado das respostas dos docentes e discentes sobre o tema

abordado.

Pesquisa com os Docentes

Aos professores, inicialmente, foi perguntado quanto a importancia do ensino
da literatura no Ensino Médio. Os resultados indicam unanimidade entre o0s
professores dos trés Centros de Ensino Médio. Em todas as unidades, 100% dos

professores responderam que consideram essa pratica “muito importante”.

CEM de Gurupi CEM Ary Ribeiro CEM Bom Jesus

100% 100%
. o . o . 100%
M Sim, muito importante M Sim, muito importante M Sim, muito importante
M Sim, é importante M Sim, é importante M Sim, é importante
B Sim, pouco importante M Sim, pouco importante M Sim, pouco importante
B N3o é importante B N3o é importante M N3o é importante

Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho



Essa consisténcia nas respostas destaca o reconhecimento generalizado do
valor e relevancia da literatura como parte integrante do curriculo escolar do Ensino
Médio. Tal unanimidade sugere que os professores percebem a literatura ndo apenas
como uma disciplina académica, mas também como uma ferramenta essencial para
promover o desenvolvimento intelectual, emocional e cultural dos alunos. A alta
priorizacdo atribuida ao ensino da literatura pode refletir a compreenséo de que ela
desempenha um papel fundamental na formacédo de cidad&os criticos, reflexivos e
culturalmente conscientes.

Em seguida, os docentes foram questionados quanto ao seu nivel de
conhecimento sobre literatura. Os resultados revelam uma variedade de niveis de
conhecimento na area literaria entre os professores das trés unidades de ensino. No
CEM de Gurupi, metade dos professores indicou ter um conhecimento razoavel,
enquanto a outra metade afirmou possuir um conhecimento mais amplo sobre o
assunto. Por outro lado, nas outras duas unidades de ensino, todos os professores

relataram ter um conhecimento razoavel na area literaria.

CEM de Gurupi CEM Ary Ribeiro CEM Bom Jesus
)/0 " 5 . .
- Sim, ten%ﬁ%O%
100% conhecimento razoavel
Sim, tenho conhecimento Sim, tenho conhecimento Sim, muito
razoavel razoavel conhecimento
M Sim, muito conhecimento M Sim, muito conhecimento - Sim, pouco
M Sim, pouco conhecimento M Sim, pouco conhecimento conhecimento
B Nenhum conhecimento B Nenhum conhecimento B Nenhum conhecimento

Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Essa distribuicdo de respostas sugere que, apesar de haver uma preferéncia
geral pela literatura como uma disciplina importante para o Ensino Médio, os
professores possuem diferentes niveis de expertise no campo. Isso pode ter
implicacdes na forma como os conteudos literarios sdo abordados em sala de aula,
com alguns professores se sentindo mais confortaveis e confiantes em transmitir

conhecimentos literarios especificos, enquanto outros podem enfrentar desafios



adicionais ao planejar e implementar suas aulas.

A terceira pergunta foi direcionada a frequéncia com que os professores
lecionam aulas de literatura em suas turmas. No CEM de Gurupi, metade dos
professores relatou ensinar literatura duas vezes por semana, enquanto a outra
metade afirmou dedicar ainda mais tempo, com mais de duas aulas semanais. No
entanto, no CEM Ary Ribeiro e no CEM Bom Jesus, a situacdo é diferente. Metade
dos professores de ambas as escolas indicou ensinar literatura apenas uma vez por
semana, enquanto a outra metade relatou nao trabalhar com literatura em nenhuma

aula semanalmente.

CEM de Gurupi CEM Ary Ribeiro CEM Bom Jesus

% 1%

LI
Sim,

.Sim, mais de duas aulas por
semana semana semana
M Nenhuma aula por semana B Nenhuma aula por semana M Nenhuma aula por semana

Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Essa discrepéancia na frequéncia do ensino da literatura pode ter um impacto
significativo no desenvolvimento dos alunos e na sua relacdo com a leitura.
Especificamente, o menor tempo dedicado a literatura pode limitar as
oportunidades de explorar textos literarios de forma mais aprofundada, discutir
temas relevantes e desenvolver habilidades criticas de analise e interpretacéo.

Na sequéncia, foi perguntado sobre a recomendacédo de leitura de obras
literarias pelos professores participantes. No CEM de Gurupi, 50% dos docentes
indicam a leitura uma vez por semestre, enquanto os outros 50% a fazem mais de
duas vezes ao ano. Esta distribuicdo sugere uma diversidade de abordagens

dentro da mesma instituicao.



CEM Ary Ribeiro CEM Bom J
CEM de Gurupi y om Jesus

)% 50 D% 50!

M Sim, umave més M Sim, uma vez M Sim, uma've més

B Sim, uma vez por semestre =l Sim;"Uma vez tre M Sim, uma vez por semestre
Sim, mais de duas vezes ao Sim, mais'de ezes ao Sim, mais de duas vezes ao
ano ano ano

M Nio, indico leitura literaria = M N3o, indico leitura literaria M N3o, indico leitura literaria

Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Ja no CEM Ary Ribeiro Valaddo Filho, a divisdo igualitaria entre os
professores que recomendam a leitura uma vez por més e aqueles que o fazem
mais de duas vezes ao ano sugere uma abordagem mais intensiva na integracéo
da literatura no curriculo. Por fim, no CEM Bom Jesus, novamente observa-se uma
divisdo equitativa, refletindo uma variedade de praticas. Esses resultados
destacam a complexidade da implementacdo da educacdo literaria nas escolas,
sugerindo diferencas de filosofia educacional e percepcdes individuais sobre o
valor da literatura no processo educativo.

Perguntou-se também sobre a receptividade dos estudantes em relacédo a
leitura de obras literarias indicadas durante as aulas de literatura. No CEM de
Gurupi, observou-se uma participacéo significativa dos alunos, com metade dos
professores relatando que até 70% da turma se envolve na leitura e a outra metade
indicando uma taxa ligeiramente menor, de até 50%. Este cenéario sugere uma
aceitacdo consideravel das recomendacfGes dos professores dentro dessa
instituicdo. Por outro lado, no CEM Ary Ribeiro Valaddo Filho, a maioria dos
professores indicou uma participacao mais modesta, com menos de 50% da turma
lendo as obras indicadas, o que pode sugerir desafios adicionais nha promocéao da
leitura entre os alunos desta escola. No CEM Bom Jesus, a situacdo assemelha-
se a do CEM de Gurupi, com metade dos professores relatando uma participacao
mais alta, de até 70% da turma, e a outra metade indicando uma taxa menor, de

menos de 50%.
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Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Esses resultados apontam para uma variabilidade na receptividade dos
alunos em relacdo a leitura das obras literarias, mesmo dentro das mesmas
instituicdes, destacando a importancia de estratégias diferenciadas para promover

a participacao dos alunos na leitura.

A sexta pergunta deu énfase as metodologias utilizadas pelos professores no
ensino de literatura nas trés escolas participantes. No CEM de Gurupi, observa-se
uma divisdo igualitaria entre a exposicdo oral de contetudos e a realizacdo de
seminarios de leitura de obras literarias, com 50% dos professores optando por
cada abordagem. Esta diversidade sugere uma pratica pedagogica que busca
integrar diferentes estratégias para engajar os alunos com as obras literarias,
combinando a transmissdo de conhecimento com atividades interativas que
promovem a analise e discussao das obras. Por outro lado, no CEM Ary Ribeiro
Valadéao Filho, os resultados mostram uma divisdo equitativa entre os professores
gue utilizam a leitura de textos literarios e exercicios, e aqueles que optam pela
exposicao de filmes literarios e atividades escritas, ambos representando 50% das
respostas. Esta distribuicdo reflete uma abordagem mais diversificada, que
incorpora tanto recursos textuais quanto visuais para explorar os aspectos literarios
das obras, o que pode contribuir para atender as diferentes preferéncias e estilos
de aprendizagem dos alunos. Por fim, no CEM Bom Jesus, todos os professores
relatam utilizar exclusivamente a leitura de textos literarios e exercicios em suas

praticas de ensino. Esta uniformidade sugere uma preferéncia consistente por



abordagens mais tradicionais e centradas no texto, enfatizando a importancia da

andlise textual e da pratica de habilidades de interpretacao.
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Esses resultados destacam a diversidade de metodologias empregadas
pelos professores no ensino de literatura, refletindo diferentes concepcdes
pedagdgicas e prioridades educacionais. Enquanto algumas escolas adotam uma
abordagem mais eclética, combinando diferentes métodos de ensino, outras

preferem se concentrar em estratégias mais tradicionais e centradas no texto.

Em seguida, questionou-se 0s docentes quanto a analise que fazem da
receptividade dos alunos em relacéo a literatura. No CEM de Gurupi, a totalidade
dos professores (100%) indica que os alunos se limitam a fazer as leituras
designadas pelo professor, sugerindo uma relacdo mais passiva com a literatura,
onde o engajamento dos alunos esta diretamente ligado as indicacdes do docente.
Por outro lado, no CEM Ary Ribeiro Valaddo Filho, observa-se uma divisdo
equitativa de opinibes. Metade dos professores (50%) compartilha da mesma
perspectiva do CEM de Gurupi, indicando uma receptividade restrita dos alunos,
condicionada as leituras propostas. Entretanto, a outra metade (50%) expressa
preocupacdes quanto a pouca receptividade e interesse dos alunos pela literatura,
sugerindo uma dindmica mais desafiadora na promo¢do do envolvimento dos
estudantes com as obras literarias. Por fim, no CEM Bom Jesus, a analise reflete

uma dualidade de percepc¢des entre os professores, metade deles (50%) relata que



os alunos sédo muito receptivos a literatura, sinalizando um ambiente propicio para
a exploracéo e apreciagéo das obras. No entanto, a outra metade (50%) destaca

gue os alunos se limitam as leituras direcionadas pelo professor, indicando uma

participagdo mais passiva dos estudantes.
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Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Esses resultados evidenciam a complexidade da relacdo entre os alunos e
a literatura, influenciada por fatores como abordagem pedagdgica, interesse dos
estudantes e contexto escolar.

A Ultima pergunta direcionada aos professores foi relacionada as
perspectivas sobre a relevancia do ensino da literatura. No CEM de Gurupi, todos
os professores (100%) enfatizam a importancia da literatura na formacdo de um
cidadéo critico, destacando seu papel fundamental na promocéo do pensamento
reflexivo e analitico. No CEM Ary Ribeiro Valadao Filho, uma divisdo igualitaria de
opinides é observada, com metade dos professores (50%) valorizando a formacao
da identidade dos leitores e a outra metade (50%) enfatizando o desenvolvimento
da escrita dos alunos como aspecto mais relevante. Esta dualidade de perspectivas
destaca a natureza multifacetada do ensino da literatura, que pode contribuir tanto
para a construcdo da identidade dos estudantes quanto para o aprimoramento de
suas habilidades de expressdo escrita. Por fim, no CEM Bom Jesus, todos os
professores (100%) concordam que o ensino da literatura € mais relevante para a

formacéo da identidade dos leitores, demonstrando uma convic¢do compartilhada
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Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Essas diferentes perspectivas ressaltam a amplitude de beneficios que o ensino
da literatura pode oferecer, desde o desenvolvimento de habilidades criticas até a
promocao da autoconsciéncia e da empatia, evidenciando sua importancia como
uma disciplina académica essencial e uma ferramenta fundamental para o

crescimento e desenvolvimento integral dos estudantes.

Pesquisa com os Discentes

A primeira pergunta da pesquisa buscou investigar a atitude dos alunos em
relacdo a leitura, segmentando os resultados por trés escolas distintas. Os dados
revelam que, em geral, a maioria dos alunos em todas as escolas expressou uma
preferéncia limitada pela leitura, com uma parcela consideravel indicando um

interesse minimo ou nulo.
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Nas respostas obtidas, no CEM de Gurupi, 10% dos alunos responderam que
nao gostam de ler, enquanto 58% indicaram gostar pouco de ler, 19% afirmaram
gostar muito de ler e 13% admitiram ler apenas por obrigacéo. Ja no CEM Ary Ribeiro
Valadao Filho, 10% dos alunos afirmaram ndo gostar de ler, 52% indicaram gostar
pouco de ler, 31% afirmaram gostar muito de ler e 7% admitiram ler apenas por
obrigacdo. No CEM Bom Jesus, 12% dos alunos responderam que néo gostam de ler,
enquanto 63% indicaram gostar pouco de ler, 20% afirmaram gostar muito de ler e 5%
admitiram ler apenas por obrigacéo. Esses resultados sugerem variacdes nas praticas
educacionais, influéncias sociais ou na disposicao individual para a leitura entre as
diferentes instituicdes. Além disso, a presenca significativa de alunos que leem apenas
por obrigacdo em todas as escolas destaca um desafio essencial enfrentado pelos
educadores: como cultivar um interesse genuino pela leitura entre os estudantes e
torna-la uma atividade prazerosa em vez de uma obrigacao tediosa. Isso aponta para
a necessidade de estratégias pedagogicas mais envolventes e inclusivas que
promovam uma cultura de leitura dentro e fora da sala de aula. A diferenca nas
percentagens de alunos que indicam gostar muito de ler entre as escolas sugere que
o0 ambiente escolar e os métodos de ensino podem desempenhar um papel
significativo na formacgéo das atitudes em relacéo a leitura.

A pergunta seguinte da pesquisa investigou a preferéncia dos alunos entre
texto em prosa ou poético, com os resultados segmentados por escola. No CEM de
Gurupi, 69% dos alunos expressaram preferéncia por texto em prosa, enquanto 31%



mostraram preferéncia por texto poético.
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Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

No CEM Ary Ribeiro Valadao Filho, houve uma distribuicdo mais equilibrada,
com 48% dos alunos preferindo texto em prosa e 52% preferindo texto poético. Ja no
CEM Bom Jesus, a maioria dos alunos, representando 66%, indicou preferéncia por
texto em prosa, enquanto 32% preferiram texto poético. E interessante notar que, no
CEM Ary Ribeiro Valadao Filho, a preferéncia pela poesia é ligeiramente maior do que
no CEM de Gurupi, sugerindo possiveis variacfes nas influéncias educacionais ou
culturais entre as duas instituicoes. Além disso, € importante considerar que 2% dos
alunos do CEM Bom Jesus nédo responderam a pergunta, o que pode indicar uma
possivel falta de conhecimento sobre 0 que € um texto em prosa ou poético. Essa
hipétese levanta questdes sobre a compreensao e familiaridade dos alunos com
diferentes formas literarias, destacando a importancia do ensino e da exploracéo de
diversos géneros textuais no ambiente escolar.

A terceira pergunta da pesquisa explorou a opinido dos alunos sobre as aulas
de literatura, com os resultados desagregados por escola. No CEM de Gurupi, 35%
dos alunos afirmaram que gostam das aulas de literatura, enquanto 13% declararam
gostar muito. A maioria, representando 52%, indicou que as vezes gosta das aulas.
Notavelmente, nenhum aluno expressou ndo gostar das aulas de literatura nesta
escola. No CEM Ary Ribeiro Valadao Filho, 21% dos alunos afirmaram gostar das
aulas de literatura, enquanto 14% afirmaram gostar muito. A maioria, representando

57%, indicou que as vezes gosta das aulas. Uma pequena porcentagem, 4%, afirmou



ndo gostar das aulas, e outros 4% nao responderam a pergunta. Ja no CEM Bom
Jesus, 24% dos alunos afirmaram gostar das aulas de literatura, enquanto 5%
afirmaram gostar muito. A maioria, representando 56%, indicou que as vezes gosta

das aulas, enquanto 15% afirmaram nao gostar.
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Esses resultados destacam variacbes nas percepcdes dos alunos sobre as
aulas de literatura entre as diferentes escolas. Enquanto algumas escolas tém uma
proporcao maior de alunos que gostam ou gostam muito das aulas, outras apresentam
uma porcentagem significativa de alunos que apenas as vezes gostam ou ndo gostam
das aulas. A presenca de alunos que nao responderam a pergunta no CEM Ary Ribeiro
Valadao Filho também sugere uma possivel falta de engajamento ou compreenséo
sobre o tema.

A pergunta seguinte explorou o nivel de conhecimento dos alunos sobre
literatura, com os resultados segmentados por escola. No CEM de Gurupi, 33% dos
alunos indicaram ter pouco conhecimento sobre literatura, enquanto apenas 3%
afirmaram ter muito conhecimento. A maioria, representando 57%, considerou seu
conhecimento como razodavel, enquanto 7% admitiram n&o ter nenhum conhecimento
sobre o assunto. No CEM Ary Ribeiro Valadao Filho, a distribuicdo foi semelhante,
com 38% dos alunos indicando ter pouco conhecimento, 10% afirmando ter muito
conhecimento e 52% considerando seu conhecimento como razoavel. Nenhum aluno

indicou néo ter nenhum conhecimento sobre literatura nesta escola. JA no CEM Bom



Jesus, 32% dos alunos relataram ter pouco conhecimento sobre literatura, enquanto
apenas 2% afirmaram ter muito conhecimento. A maioria, representando 61%,
considerou seu conhecimento como razoavel, enquanto 5% admitiram nao ter nenhum

conhecimento sobre o assunto.
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Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Estes resultados evidenciam uma tendéncia predominante de os alunos
considerarem seu conhecimento sobre literatura como razoavel, com uma proporcao
significativa indicando ter pouco conhecimento. A identificacdo de alunos que
afirmaram néo possuir nenhum conhecimento sobre literatura em todas as escolas
destaca uma preocupacao significativa em relacdo ao nivel de entendimento do
assunto.

Investigou-se também a frequéncia de leitura de livros por ano entre os alunos,
com os resultados segmentados por escola. No CEM de Gurupi, 36% dos alunos
indicaram ler um livro por ano, enquanto 17% leram um livro por semestre. Uma
proporcédo significativa, representando 27% dos alunos, relatou ler de dois a cinco
livros por ano, enquanto 13% afirmaram ler de cinco a dez livros por ano. A menor
parcela, compreendendo 7% dos alunos, afirmou ler mais de dez livros por ano. No
CEM Ary Ribeiro Valadao Filho, a distribuicdo foi semelhante, com 43% dos alunos
indicando ler um livro por ano e 21% lendo um livro por semestre. Cerca de 25% dos
alunos relataram ler de dois a cinco livros por ano, enquanto apenas 4% leram de

cinco a dez livros por ano. A mesma propor¢éo de 7% afirmou ler mais de dez livros



por ano. No CEM Bom Jesus, 37% dos alunos relataram ler um livro por ano, enquanto
19% leram um livro por semestre. Assim como nas outras escolas, 27% dos alunos
indicaram ler de dois a cinco livros por ano. No entanto, uma parcela um pouco maior,
compreendendo 10% dos alunos, afirmou ler de cinco a dez livros por ano, e 5%
relataram ler mais de dez livros por ano. Apenas 2% dos alunos ndo responderam a
pergunta.
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Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Esses resultados revelam uma variedade de padrdes de leitura entre os alunos
das diferentes escolas, com uma proporcéao significativa optando por ler um a cinco
livros por ano. No entanto, ao analisar estes dados e compara-los com os resultados
da pergunta feita aos professores sobre a frequéncia com que indicavam obras
literarias, é possivel observar uma contradicdo, jA que uma parcela significativa de
professores afirmou recomendar leituras uma vez por més, enquanto a maioria dos
alunos afirma ler apenas um livro ao ano.

A sexta pergunta da pesquisa explorou a percep¢do dos alunos sobre a
importancia de estudar literatura, com os resultados distintos por escola. No CEM de
Gurupi, 17% dos alunos indicaram que consideram importante estudar literatura
porque acham divertido, enquanto a maioria, representando 70%, mencionou que
considera importante porque isso adiciona conhecimento. Além disso, 10% dos alunos
afirmaram que acham importante estudar literatura porque os torna mais criticos como

cidadaos, enquanto apenas 3% expressaram que nao acham importante. No CEM Ary



Ribeiro Valadao Filho, uma parcela menor de alunos, representando 7%, mencionou
qgue considera importante estudar literatura porque € divertido, enquanto a maioria
esmagadora, com 76%, destacou a importancia do estudo da literatura para adicionar
conhecimento. Similarmente ao CEM de Gurupi, 10% dos alunos afirmaram que
consideram importante porque isso 0s torna mais criticos como cidaddos, mas uma
proporc¢éao ligeiramente maior, 7%, expressou que ndo acham importante. J4 no CEM
Bom Jesus, uma proporc¢do ainda menor de alunos, 5%, mencionou que considera
importante estudar literatura porque € divertido, enquanto a maioria expressiva,
representando 78%, destacou a importancia do estudo da literatura para adicionar
conhecimento. Mais uma vez, 10% dos alunos afirmaram que consideram importante
porque isso 0s torna mais criticos como cidadaos, e 7% expressaram que nao acham
importante.
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A presenca desses Ultimos numeros evidencia uma preocupacdo quanto a
percepcdo de alguns alunos sobre a relevancia do estudo da literatura em suas
formacdes educacionais e pessoais.

A sétima pergunta da pesquisa explorou se os alunos leem as obras literarias
indicadas pelo professor durante as aulas, com os resultados segmentados por
escola. No CEM de Gurupi, 20% dos alunos afirmaram que leem todas as indicagdes,
enquanto 13% leem poucas delas. A maioria, representando 54%, indicou que as
vezes |é as obras indicadas, enquanto 10% dos alunos afirmaram que n&o leem

nenhuma indicacdo. Uma pequena parcela, 3%, ndo respondeu a pergunta. No CEM



Ary Ribeiro Valadao Filho, uma proporcéo semelhante de alunos, 18%, afirmou que |1é
todas as indicagbes, enquanto 21% leem apenas algumas delas. Cerca de 47% dos
alunos relataram que as vezes leem as obras indicadas, e 14% afirmaram que nao
leem nenhuma delas. No CEM Bom Jesus, novamente 20% dos alunos afirmaram que
leemtodas as indicac¢des, enquanto 24% leem apenas algumas delas. Uma proporcao
ligeiramente menor, 44%, relatou que as vezes |é as obras indicadas, e 10% dos
alunos afirmaram que nao leem nenhuma indicagcdo. Assim como nas questdes
anteriores, uma pequena parcela, 2%, ndo respondeu a pergunta. Esses resultados
destacam uma variedade de comportamentos de leitura entre os alunos, com uma
parcela significativa indicando que leem algumas ou todas as obras indicadas,

enquanto outros optam por néo ler nenhuma delas.
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Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Os resultados de alunos que nédo léem as obras indicadas levanta questdes
guanto ao engajamento dos alunos com o material literario proposto pelo professor.
Nesta sessdo € possivel perceber, novamente, uma contradicdo nos resultados
obtidos pelo questionamento se os alunos leem as obras indicadas pelo professor,
pois uma parcela significativa respondeu que até 70% da turma lia as obras indicadas.
Porém, ao analisar as respostas dos estudantes nesta questdo é notavel que uma
parcela relevante indica nao ler as obras recomendadas.

Na ultima pergunta da pesquisa, foi investigado se os participantes possuiam
livros em casa. Os resultados revelaram que no CEM de Gurupi, 80% dos alunos

afirmaram possuir livros, enquanto 17% responderam que nao e 3% optaram por nao



responder. No CEM Ary Ribeiro Valadao Filho, 79% dos alunos indicaram possuir
livros, 17% responderam que nado e 4% ndo responderam. Ja no CEM Bom jesus,
88% dos alunos disseram possuir livros, 10% responderam que ndo e 2% néo deram
resposta.
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Fonte: Elaborado por Ana Paula S. Marinho

Esses dados destacam que, em todas as escolas, a maioria dos participantes
possui livros em casa, embora uma parcela significativa também tenha indicado néao
possuir. A presenca de nao respondentes em todas as escolas sugere uma possivel
falta de interesse ou relutancia em compartilhar essa informacédo. A andlise dessas
porcentagens indica que, embora 0 acesso a literatura em casa seja relativamente
amplo, isso ndo garante necessariamente um interesse ou envolvimento ativo dos
alunos com a leitura, como foi observado em perguntas anteriores sobre a

receptividade a literatura.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados da pesquisa, fica evidente que ha uma desconexao
entre a importancia atribuida a literatura e sua efetiva integracéo na pratica educativa.
Apesar do reconhecimento tanto por parte dos professores quanto dos alunos, a
leitura de obras literarias ndo € priorizada nas salas de aula, resultando em baixa
receptividade e autonomia dos estudantes nesse aspecto.

As principais contribuicdes encontradas revelam a necessidade de revisédo das

estratégias de ensino, buscando formas mais eficazes de promover o interesse e



engajamento dos alunos com a literatura. Além disso, as contradicbes entre as
percepcdes dos professores e as respostas dos alunos apontam para a importancia
de uma comunicag¢ao mais aberta e transparente entre ambas as partes, visando uma
compreensao mais precisa das dificuldades e desafios enfrentados.

No entanto, algumas lacunas ainda persistem, como a falta de investigacéo
mais aprofundada sobre as causas subjacentes da baixa receptividade a leitura
literaria, bem como a auséncia de propostas concretas para superar essa questao.
Portanto, sugere-se que futuros estudos explorem esses aspectos com maior
profundidade, buscando identificar estratégias eficazes de promoc¢édo da educacgéo
literaria no ambiente escolar.

Em suma, os resultados desta pesquisa destacam a necessidade urgente de
repensar a abordagem da literatura na educacdo, a fim de garantir que ela
desempenhe o papel fundamental que lhe é atribuido no desenvolvimento cognitivo,

emocional e social dos alunos.
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